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Dwujezycznosé¢ - rozumienie siebie jako Innego

Chodzi o to, zeby kazdy, kto jest czlonkiem i czesciq jakiegos
spoleczenstwa, mogt pozostac tym, kim jest.

Imre Kertesz

Serdecznie dzickuje moim Przyjaciotom z Francji za zaproszenie do Sekcji Polskiej w Migdzynarodowej
Szkole CSI w Lyonie oraz Szkoly Polskiej przy Konsulacie Generalnym w Lyonie: Pierwszemu, wieloletniemu
Dyrektorowi Szkoly Polskiej 1 Sekcji Polskiej Joannie Bonnard, dziatajacej w Instytucie Kultury i Jezyka
Polskiego, obecnej Dyrektor Szkoty Polskiej i Sekcji Polskiej Ewie Matczak. Nauczycielkom - Teni Aristarchou
i Anicie Borghese jestem wdzigczna za inspirujagce rozmowy oraz za okazana mi pomoc podczas prowadzenia
badan. Animatorem spotkania we Francji byt Artur Nadolski - ojciec dzieci dwujezycznych - Klary i Wiktora,
jego postawa jest wyrazem glebokiego zainteresowania Polonii Francuskiej dla propagowania jezyka i kultury

polskiej. W artykule przedstawiam wyniki badan prowadzonych w listopadzie 2008 roku.

Introdukcja

Dwujezyczno$¢ nie jest jedynie pozadang we wspolczesnym §wiecie znajomoscia wigkszej
ilosci jezykow, jest trudnym, czasem niemozliwym procesem budowania  wspolnoty
jezykowej w sytuacji jej bolesnego braku. Bycie osobg bilingwalng oznacza zanurzenie w
dwoch kulturach, w dwoch roznych ogladach $wiata. To zgota odmienna sytuacja niz
poznawanie jezyka obcego. Znajomos¢ jezykdéw obceych jest zawsze wzbogacajaca, bo ,.kto

99]

ma jezyk ten ‘ma’ $wiat”!. Jednakze u zarania ksztaltowania intelektu 1 osobowosci
cztowieka, czyli w dziecinstwie posiadanie, wspolnego jezyka w domu rodzinnym jest
koniecznym warunkiem prawidtowego rozwoju. O te wspdlnotowos¢ wiasnie chodzi, o jej
metafizyczny wymiar, o stworczg role jezyka. ,,Niewatpliwie [ludzie] (przyp. J.C] wychowani

w jednej okreslonej tradycji jezykowej 1 kulturowej widza $wiat inaczej niz nalezacy do innej

' H-G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakéw 1993, s. 411



tradycji”?. To oznacza, ze osoby dwuj¢zyczne muszg sie uczy¢ dwoch jezykowych wizji
swiata. H-G. Gadamer mowi o roéznych swiatooglgdach uwarunkowanych jezykiem,
zaznaczajac, ze ich roznorodno$¢ nie oznacza relatywizacji (wzgledno$ci) $wiata. Jezyk
konstytuuje (tworzy, buduje) swiat ludzki - mowi filozof - ale byt jezyka ma swdj poczatek w
rozmowie, w realizacji wzajemnego porozumienia.

»Wszelkie formy ludzkiej zyciowej wspdlnoty sa formami wspolnoty jezykowej, a nawet wigcej: tworza

jezyk. Ten bowiem jest zgodnie ze swg istota jezykiem rozmowy. Urzeczywistnia si¢ dopiero w procesie

porozumiewania si¢. Dlatego nie jest tylko srodkiem porozumienia.”

Rodzina jest zyciowa i jezykowa wspolnota. ,,W rzeczywistej wspolnocie jezykowej (...)
nie dochodzimy dopiero do porozumienia (...) lecz w stanie porozumienia, (...) zawsze
zyjemy.”* A wlasciwie zyjemy w stanie cigglego i niejednokrotnie trudnego porozumiewania
si¢ 1 dgzenia do osiggnigcia zrozumienia. Umiejetnosci prowadzenia rozmowy dziecko uczy
si¢ w domu rodzinnym, czerpigc wzorce jezykowe, spoteczne i emocjonalne.

H-G. Gadamer konstatuje, ze jezykowe porozumienie otwiera $§wiat. W istocie kiedy
sledzimy wzrastanie dziecka tatwo dostrzegamy roéwnoleglo$¢ pojawiania si¢ kolejnych
etapOw rozwoju zabawy i mowy, poziomu opanowania j¢zyka i ewolucji innych funkcji
poznawczych.’ Paralelno$¢ ta uwidacznia wpltyw jezyka na rozwoj intelektualny dziecka.

Dziecko moze uczy¢ si¢ dwoch, nawet trzech czy czterech jezykow obcych, ale aby moglto
czyni¢ to skutecznie i bez negatywnych skutkow musi mie¢ pelng mozliwos¢ komunikowania
si¢ z rodzicami w ich etnicznym jezyku, lub w ich etnicznych jezykach, w sytuacji
matzonkoéw dwoch narodowosci. Porozumienie to daje szanse prawidtowego uformowania
swojej podwdjnej, czasem potrojnej tozsamosci etnicznej, ale o wiele wazniejszy dla procesu
formowania si¢ osobowosci dziecka jest proces wychowania i przekazania norm moralnych.
Bez petnej wspolnoty jezykowej nie jest to mozliwe.

Wspdlny kod jezykowy, jaki teoretycznie istnieje miedzy rodzicami a dzieckiem
dwujezycznym, nie zawsze zapewnia pelne rozumienie przekazu kulturowego. Piszac o

przekazie kulturowym mysle nie tylko jezyku, ale takze innych tekstach kultury, jak

2H-G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakéw 1993, s. 406
3 H-G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakow 1993, s. 405
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chociazby o sposobach pozdrawiania si¢, ubierania, spedzania wolnego czasu, korzystania z
débr kultury. Trudnosci w rozumieniu komunikatoéw uniemozliwiajg petne po-rozumienie.
»W kazdym jezyku, w kazdym narodzie i w kazdej cywilizacji istnieje dominujgce Ja, za poSrednictwem

ktorego rejestrowany, rzqdzony i opisywany jest swiat. Takim podmiotem jest nieustannie funkcjonujgce
kolektywne Ja, z ktorym szersza wspolnota - lud, narod, kultura - z wigkszym lub mniejszym powodzeniem moze

sig utozsamiad’’’,

Dwujezyczno$¢ dzieci ktorych przynajmniej jedno z rodzicow jest emigrantem nalezaloby
opisywac¢ poprzez doswiadczenia 1 przezycia jednostek. Niewatpliwie jest wigc wazne, by
badacz dotykal indywidualnych losow ludzkich, by kierowal swoje mysli ku jednostce.
Wszakze jedynie taki, skrajnie zindywidualizowany oglad zagadnienia, nie pozwolitby na
poczynienie uogodlnien, ktore sg niezbednym warunkiem okreslenia dziatan terapeutycznych.’
A one wlasnie powinny znalez¢ si¢ w kregu zainteresowania wspolczesnej logopedii.
Odmienno$¢ nowego spojrzenia na przedmiot i metody Logopedii wynika z przeswiadczenia,
ze system jezykowy opisuje i objasnia nam $wiat, a jezyk budowany jest w umysle jednostki,
z jej wszystkimi mozliwo$ciami i ograniczeniami psychofizycznymi. W horyzoncie
szerokiego my$lenia o praktyce logopedycznej podkreslam takze sad, ze czlowiek uczy si¢
Swiata, takze jezyka poprzez kontakt z drugim cztowiekiem. Szkota Krakowska ma w tej
dziedzinie = do$wiadczenia teoretyczne i empiryczne, pozwalajace wiaczy¢ zagadnienie

bilingwizmu w orbitg zainteresowan logopedy praktyka.

Zjawisko dwujezycznosci

Dwujezyczno$¢ dzieci polskich emigrantow wystepuje najczesciej w dwoch formach:

1. Dwujezycznos¢ klasyczna - jedno z rodzicow jest emigrantem, drugie jest rodzimym

uzytkownikiem j¢zyka kraju przyjmujacego.

6 1. Kertesz, Jezyk na wygnaniu, Warszawa 2004, s. 184

"Terapie - rozumiem jako dziatania wspierajace nabywanie jezyka etnicznego przez dzieci
emigrantow, budowanie porozumienia z rodzicem innojezycznym, oraz ksztattowanie sie
tozsamosci 0séb dwujezycznych.



2. Dwujezycznos¢ pierwszego pokolenia - dziecko rodzi si¢ lub przybywa do kraju
przyjmujacego w okresie prelingwalnym?®, rodzice Polacy w r6znym stopniu poznali
jezyk kraju przyjmujacego.

Wielojezycznos¢ moze przybrac takie oto formy:

1. Wielojezycznos¢ klasyczna - rodzice sa emigrantami z rdéznych obszarow
jezykowych, postuguja si¢ w kontaktach ze soba jezykiem kraju przyjmujacego. W
tym tez jezyku dziecko rozpocznie edukacje.

2. Wielojezycznos¢ wykluczajaca dziecko ze wspdlnoty - rodzice s3 emigrantami z
réznych obszarow jezykowych, postuguja si¢ w kontaktach ze sobg wybrany m
jezykiem obcym, ktory nie jest jezykiem kraju przyjmujacego. Kazde z
rodzicow komunikuje si¢ z dzieckiem w swoim etnicznym jezyku. Dziecko
rozpocznie edukacje w jezyku kraju przyjmujacego, bedzie to w doswiadczeniu
dziecka czwarty jezyk.

Dwujezyczno$¢ moze w efekcie prowadzi¢, cho¢ rzecz oczywista nie musi,

do poczucia wytaczenia Ilub wykluczenia ze wspolnoty komunikacyjne;.
Wylaczenie to, dotyczy osoby dziecka lub rodzica.

Dwujezycznosé wylgczajgca ze wspolnoty — to odczucie, ze nie jest si¢ w pelni
rozumianym w jezyku dla mowigcego obcym lub wrazenie, ze jest si¢ niechetnie stuchanym
w swoim jezyku etnicznym, powodujace stopniowe wytaczanie kogo$ i/lub wylaczanie sie ze
wspolnych rozmoéw. Zamieranie komunikacji, a potem jej brak powoli stajg si¢ norma.

Dwujezycznosé¢ wykluczajgca ze wspolnoty - prowadzenie rozméw w jezyku, ktory nie jest
znany trzeciemu uczestnikowi spotkania. Takie wykluczenie ze wspolnoty, buduje brak
poczucia przynaleznosci 1 jest przyczyng powaznych trudno$ci w formowaniu tozsamosci. We
wczesnym dziecinstwie powoduje blokowanie przyjmowania informacji jezykowych jesli nie
sa one bezposrednio do dziecka skierowane. To uniemozliwia uczenie si¢ jezyka poprzez

stuchanie rozmow dorostych.

Dwujezycznosé klasyczna

8 Okres prelingwalny to czas przed opanowaniem jezyka przez dziecko, czyli przed
pojawieniem sie pierwszych zdan . Przecietnie jest czas to przed 18 miesiagcem zycia, ale dla
wielu dzieci jest to okres do 24 - 26 miesiaca zycia.



Dwujezycznosé klasyczna, jesli jest konsekwentnie przez rodzicow ksztattowana, pozwala
dziecku formowa¢ dwa systemy jezykowe osadzone w kulturze prezentowanej przez
rodzimego uzytkownika. Najczesciej, cho¢ oczywiscie istnieja wyjatki, dziecko kiedy
rozpoczyna edukacje w jezyku kraju jednego z rodzicéw, rozwija ten witasnie jezyk jako
dominujacy. Jesli w rodzinie jezyk emigranta cieszy si¢ wysokim prestizem, mozna
wyksztalci¢ u potomstwa pelne kompetencje w obu jezykach. Mowige o peinych
kompetencjach mam na mysli umiejetno$¢ czytania i pisania w danym jezyku. Nalezy
podkresli¢, ze dwujezycznos¢ klasyczna jest przyczyng opdznienia rozwoju mowy jedynie w
jego pierwszym etapie. Spowolnienie procesu ksztaltowania systemu jezykowego dotyczy
semantyki (stownictwa), fleksji (odmiany wyrazéw) i1 syntaktyki (regut budowy zdan).
Roéznice w tempie nabywania systemu jezykowego przez dziecko z klasyczng
dwujezycznoscig 1 dziecko jednojezyczne moga by¢ zniwelowane okolo czwartego roku
zycia, pod warunkiem §wiadomej i konsekwentnej pracy tego rodzica, ktory jest emigrantem.
Wysitek ten dotyczy¢ musi rowniez jezyka pisanego, bowiem codzienne rozmowy nie moga
dostarczy¢ dziecku wystarczajacej ilosci i wszystkich wzoréw budowania zdan, w
roznorodnych kontekstach spolecznych. Poziom opanowania syntaktyki jest miarg
kompetencji osiggnietej w danym jezyku, dlatego tak wazne jest czytanie dziecku,
opowiadanie historyjek, wspdlne ogladanie i komentowanie (wyjasnianie znaczen i
kontekstow kulturowych) filméw i audycji dla dzieci. Wysoki prestiz jezyka budowany jest
przez przekazywanie informacji o historii 1 kulturze kraju ojczystego matki lub ojca. Rownie
wazne sg wyjazdy do kraju ojczystego rodzica, kontakt z rodzing i rowiesnikami.

Obnizaja prestiz jezyka oraz niweluja motywacj¢ do jego uzycia wszystkie negatywne
uwagi, ktore nie maja swojego obiektywnego uzasadnienia, a bywaja wynikiem
emocjonalnego stosunku do kraju z ktérego si¢ emigrowato.

Odpowiednia stymulacja obu jezykow, matki i ojca jest warunkiem koniecznym, takze do
dla ksztattowania si¢ tozsamosci dziecka. Idzie wigc nie tylko o korzysci pltynace z posiadania
,»dwoch §wiatow”, ale o podstawy do budowania obrazu wlasnej osoby i jej relacji z innymi

cztonkami spotecznosci.

Dwujezycznosé wytgczajgca ze wspolnoty



Kiedy rodzenstwo emigrantow rozmawia ze sobg w jezyku kraju przyjmujacego rodzic nie
zawsze w petni rozumie tre$¢ rozmowy. Dzieci informowaly mnie, ze jesli chcg, by rodzic/
rodzice nie rozumieli wymiany zdan mowia szybko i taki zabieg wyltacza dorostego z
rozmowy. Jesli jedno z rodzicow jest rodzimym uzytkownikiem jezyka kraju przyjmujacego
takie wylaczajace drugiego dorostego z rozmowy nastgpuje woéwczas gdy prowadzone sg z
dzieckiem lub dzie¢mi, a rozméwcy nie sprawdzaja czy doszto do zrozumienia przekazow
przez wszystkich uczestnikow rozmowy.

Odsuniecie od wspolnoty, wytaczenie z niej, dotyka takze dzieci. Dzieje si¢ to woéwczas gdy
rodzice emigranci rozmawiajg ze sobg w etnicznym jezyku, ktéry nie jest w pelni przez
dziecko rozumiany.’

Wylaczenie ze wspdlnoty rodzi konsekwencje jezykowe, osobowosciowe 1 tozsamosciowe.
Jezyk rodzicoOw-emigrantéw nie zawsze jest zdolny do opisywania problemow szkolnych. Nie
mozna go wykorzysta¢ do opisu dziecigcej 1 mtodziezowej rzeczywistosci. Pojecia przestaty
by¢ jednoznaczne nawet w obrebie jednego jezyka. Szczegodlnie dotyczy to urzadzen
elektronicznych i technicznych rozwigzan. Rodzice emigranci s3 wigc niejako ,,zmuszeni”
sytuacja do rozszerzania stownictwa wlasnego jezyka etnicznego, dotyczacego dziecigcych
bohateréw filmowych, komputerowych 1 sytuacji zwigzanych ze szkola 1 subkulturg
mtodziezowa. Podczas prowadzonych badan dzieci sygnalizowaty mi, ze nie mogg w Polsce
rozmawia¢ z réwiesnikami o grach komputerowych, bo w jezyku polskim nie ma takiego
stownictwa. Byty zdziwione, gdy przekonywatam ich o btgdnosci takiego sadu.

Kiedy rozmowa prowadzona jest w jezyku francuskim, a jedno z rodzicoéw, bedace
Polakiem nie rozumie jej tre$ci, wowczas probuje si¢ ttumaczy¢ stowa i1 zwroty, ale ,,0d
strony obcego jezyka pada inne, nowe S$wiatlo”'?. Ta odmiennos$¢ ,,0$wietlenia
rzeczywistosci” jest wielokrotnie Zrodlem nieporozumien, ktére w konsekwencji prowadza do

coraz czestszych chwil wylaczenia ze wspolnoty.

9 Rozmawiatam z ojcem Polakiem dwujezycznego dziewiecioletniego dziecka pierwszego
pokolenia. Wymiana zdan dotyczyta sytuacji szkolnej pewnego ucznia z Polski. Opowiadatam
historie z petnym przeswiadczeniem, ze przystuchujace sie dziecko ja zrozumie. Chtopiec
jednak na koniec zapytato Tata, co Jagoda powiedziata? Ojciec byt bardzo zdziwiony,
twierdzit, co byto prawda, ze przeciez nie uzytam zadnych trudnych i nieznanych synowi
stéw. Jednakze stowa utozone w linearnym porzadku i powiazane ze soba regutami
gramatycznymi nie sa w oczywisty sposob rozumiane przez dzieci dwujezyczne. Nasza
rozmowa prowadzona w standardowym tempie byta z pewnosciag zbyt szybka, a bez
konsytuacji zostata zawieszona w semantycznej prézni.

10 H-G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakow 1993, s. 355



Dwujezycznosé wykluczajgca ze wspolnoty

Najwieksze trudno$ci z opanowaniem j¢zyka majg dzieci wielojezyczne. W takich
przypadkach dziecko rozmawia z matka w jej jezyku etnicznym, z ojcem w jego jezyku
etnicznym, ale stucha rozmoéw rodzicow w jezyku dla nich obojga obcym (najczesciej jest to
j- angielski). Jezyk ten moze by¢ potem jezykiem edukacji, czesto jednak konieczne jest
przyswojenie czwartego jezyka. Jesli rodzice postuguja si¢ w codziennych rozmowach
jezykiem dla nich obcym wzajemne relacje jezykowe nie majg tadunku emocjonalnego, ktory
ulatwia przeciez rozumienie przekazow jezykowych.!! To wlasnie dzigki rozumieniu
wypowiedzi emocjonalnych mate dziecko uczy si¢ znaczenh. Przyswajanie jezyka jest w
sytuacji tr6j lub wielojezycznosci utrudnione, bowiem dziecko nie ma mozliwos$ci
wychwytywania senséw, stuchajac dialogu miedzy rodzicami.

Poniewaz dziecko wielojezyczne rozmawia z kazdym z rodzicoOw w jego etnicznym jezyku
buduje oddzielone od siebie wspolnoty jezykowe. Samo za$§ nie rozumie wymiany informacji
migdzy rodzicami, jakby nalezatlo do innego $wiata. Kiedy matka i ojciec rozmawiaja miedzy
sobg ich dziecko znajduje si¢ poza nawiasem nie tylko przekazywanych znaczen, ale takze
uczu¢ 1 emocji. Jest przybyszem z innej planety, samotnym i uczacym si¢ bycia poza
wspolnota. Taki obraz $wiata musi mie¢ negatywny wptyw na ksztaltowanie si¢ kompetencji
jezykowej 1 spotecznej. Rodzina jest najwazniejszym etapem poznawania regul spotecznych,
uczenia si¢ odpowiedzialnos$ci za drugiego cztowieka. Odczucie bycia poza nawiasem jakiej$
grupy, w ktorej przeciez fizycznie si¢ uczestniczy, jest bolesnym aktem wykluczenia.

Jezyk, ktory jest jezykiem innych (...) zawsze czyni z wykluczonych przypadki szczegolne i
nadzwyczajne (...) obce ?. Wigkszo$¢ ludzi ma silng potrzebe przynaleznosci do wspoélnoty,
brak jej spetnienia ujawnia si¢ u mlodziezy silng frustracja, ktora znajduje swoje ujScie w
niepozadanych, agresywnych lub apatycznych zachowaniach. Moze takze prowadzi¢ do
poszukiwania grup, bedacych poza nawiasem spotecznosci.

W sytuacji wielojezycznosci konieczne jest przygotowanie dziecka nieco wczesniej do

zetkniecia si¢ z kolejnym jezykiem, ktory bedzie poznawato w zlobku, przedszkolu czy

11 por. J. Cieszynska, M. Korendo, Wczesna interwencja terapeutyczna, Krakéw 2008

12 P, Celan, Rozmowa o gorach, [w:] Utwory wybrane, przekt. M. Rogalski, Krakow 1998, s. 397, za: 1.
Kertesz., Jezyk na wygnaniu, Warszawa 2004, s. 177.



szkole. Do spotkanie z Innym czlowiekiem, moéwigcym odmiennym jezykiem powinno
nastgpi¢ w domu. W miejscu gdzie dziecko czuje si¢ bezpieczne. Optymalne bylyby wizyty
logopedy - rodzimego uzytkownika danego jezyka, ale moze to by¢ takze inne, starsze
dziecko zaproszone do wspdlnej zabawy. Warunkiem jest tylko poziom je¢zykowy
reprezentowany przez t¢ osobe. Nie chodzi o to, by dziecko uczylo si¢ jezyka, ale by uczyto

si¢ komunikacji w sytuacji jego uzycia przez rozmowce.

Rozmowa - podstawowa forma komunikacji

,,Rozmowa to proces porozumienia” - pisze H-G. Gadamer'3, podkreslajac jednoczesnie, ze
podczas prowadzenia rozmowy zwracamy si¢ ku Innemu, by zrozumie¢, nie jego jako osobe,
ale to, co on mowi.

Rozumienie, co inny mowi, polega, (...) na porozumieniu co do danej sprawy, a
nie na wstawianiu si¢ w pofozenie innego i doznawaniu jego przezycé.!*

To niezwykle istotne uwagi dla jezykoznawcow zajmujacych si¢ dwujezycznoscig. Problem
zrozumienia tego, co przekazuje wspdirozméwca jest jednoczesnie kwestig zasadnicza w
procesie ksztalttowania systemu wartosci mtodego cztowieka. I mam tu na mysli rozumienie

wzajemne, porozumienie mi¢dzy dzie¢mi i rodzicami.

»Jezyk jest srodkiem, w ktorym nastgpuje porozumienie partneréw i porozumienie co do
danej sprawy. Sytuacje zaktéconego lub utrudnionego porozumienia najlepie;j

uswiadamiaja nam uwarunkowanie jakiemu podlega kazde porozumienie” '3

Stowo rozméwca zawiera w sobie znaczenie rozumienia, zaktadajac niejako porozumienie
migdzy osobami, a przynajmniej] intencjonalne dazenie do niego Zalozenie owo
powinniSmy przyjmowac¢ zawsze, gdy idzie o rozmowy w gronie rodziny. Bez tego
pierwotnego warunku nie mozna budowac¢ prymarnej wspdlnoty, a ta z kolei jest niezb¢dna do
uczestnictwa we wspélnocie spotecznej - ulicy, miasta, kraju, Europy i Swiata. Porozumienie,
co do sprawy, o ktorym pisze H-G. Gadamer staje si¢ niezwykle wazne w obliczu konfliktow
mig¢dzykulturowych. 1 tu trzeba podkresli¢ trud wzajemnych negocjacji w sytuacji

nieporozumien dotyczacych uzycia jezyka. W rodzinach dwujezycznych trzeba wigc

13 H-G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakow 1993, s. 354
14 H-G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakéw 1993, s. 353

15 H-G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakow 1993, s. 353



uzgadnia¢ nie tylko sprawe, ale i1 spos6b méwienia o niej. Zanim mozliwe bedzie
negocjowanie znaczen rozmowcy powinni by¢ gotowi do uznania istnienia jakiej$ obcosci,
innosci, czego$ by¢ moze przeciwstawnego. Samo to otwarcie na inno$¢ juz ulatwia
porozumienie.

Zdaniem autora Prawdy i metody nie wdajemy si¢ w rozmowg, ale raczej si¢ w nig
wiklamy, a w trakcie tego splatania przydarza nam si¢ zar6wno porozumienie jak i jego
utrata. Nawet zakladajac rozumienie przekazu 1 porozumienie miedzy interlokutorami
przyjmujemy, ze nie zawsze moze si¢ ono urzeczywistni€. Istotne jest nazwanie problemow,
bo sam ten akt u$wiadamia ich istnienie. Wiedza o istnieniu problemu jest przestanka do
budowania sposobow jego przezwycig¢zania. Juz same proby osiggania konsensusu zmuszaja
niejako uczestniczace w rozmowie osoby do stuchania 1 wystuchania Innego.

Kazda toczaca si¢ migdzy jednostkami rozmowa ma ,swego wiasnego ducha”, a
»stosowany w niej jezyk niesie ze sobg wiasng prawde, tzn. ,,odkrywa” i wyzwala cos, co
odtagd zaczyna istnie¢”'®. W sytuacji dwu- i wielojezycznosci mamy tu do czynienia z
jednostkowoscia, swoistoscia, subiektywnoscig indywidudw, bioragcych w niej udziat oraz z
odrgbnoscig jezykoéw etnicznych jakimi postuguja sie rozméwcey. Stad wynikaé¢ moga
trudnos$ci pogodzenia wszystkich prawd jakie ze sobg niesie kazdorazowe uzycie innego
jezyka do wyrazenia sagdow na ten sam temat. Nawet jesli sady owe wyraza ta sama osoba.
Tak wiec dziecko dwujezyczne moze inaczej sformutowa¢ w jezyku ojca i w jezyku matki
zdanie na jaki$ temat. Moze tez inaczej zrozumie¢ ich wypowiedzi skierowane ku niemu lub
ku sobie. Takie sytuacje muszg rodzi¢ problemy, ale przeciez nie oznacza to niemozliwosci

ich niwelowania. Tak oto na temat porozumiewania si¢ pisze H-G. Gadamer:

Sytuacje zakioconego lub utrudnionego porozumienia najlepiej uswiadamiajg nam uwarunkowanie, jakiemu
podlega kazde porozumienie. Szczegolnie pouczajgcy jest wiec proces jezykowy, ktory dzieki przekiadowi
umozliwia rozmowe w dwoch roznych jezykach. Tlumacz musi umiesci¢ podlegajqcy rozumieniu sens w
kontekscie, w jakim dany uczestnik rozmowy zyje. To oczywiScie nie oznacza, ze moze on znieksztalci¢ sens, jaki
mial na mysli mowigcy. Sens ma zostac¢ zachowany, poniewaz jednak ma on by¢ rozumiany w nowym Swiecie
Jjezvkowym, trzeba go w nowy sposob wyrazi¢. Dlatego kaZdy przeklad jest juz interpretacjg (podkr. J.C), mozna
nawet rzec realizacjq sensu, jaki ttumacz nadaf przekazanemu stowu'”.

To wlasnie interpretacje rodza najwigksze nieporozumienia, bowiem w rozmowie mi¢dzy

dzie¢mi 1 rodzicami obie strony nie chcg/nie potrafia uwzglednia¢ kontekstow kulturowych i

16 H-G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakéw 1993, s. 353

17 H-G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakow 1993, s. 353-354



pokoleniowych, ktéore w znacznym stopniu zmieniaja sensy wypowiedzi. ,Interpretator nie
wie, ze wprowadza do interpretacji samego siebie i wlasne pojecia”!8. Szczegolnie trudno to

zrozumie¢ dzieciom emigrantow.

Dwujezyczne dzieci - nie dwujezycznosé¢ u dzieci

Wydaje sie¢ niezwykle istotne okreslenie istoty problemu dwujezycznosci. Chodzi bowiem
o to, ze badacz powinien zaja¢ si¢ Osobami, a nie oddzielonym od cztowieka problemem. To
oznacza, ze osoby - dwujezyczne dzieci i ich rodzice sg podmiotem refleksji, nie za$ sam
wyabstrahowany problem postugiwania si¢ dwoma j¢zykami. Pozbawienie badan wymiaru
osobowego, indywidualnego nie przyblizy nas do rozwigzania tajemnicy. Profesor Wiadystaw
Miodunka zwroécit mi kiedy§ uwage na ogromng warto$¢ badan dwujezycznos$ci
prowadzonych przez osoby dotykajace problemu bilingwizmu w swoim osobistym zyciu.
Zarzut o braku obiektywnos$ci w tego typu badaniach fatwo odrzuci¢ przywotujac mysl Maxa
Plancka - nauka nie rozwiqze ostatecznej tajemnicy natury, dlatego, ze w ostatecznej analizie
sami jestesmy czesciq zagadki, ktorqg probujemy rozwikta¢. Oznacza to, ze prowadzac badania
naukowe zawsze w istocie szukamy odpowiedzi na pytania dotyczace kazdego cztowieka, nas
samych, a w kazdym razie potencjalnie nas samych. Warto mie¢ $§wiadomo$¢ takiego
naznaczenia, bo ono warunkuje podej$cie humanistyczne w badaniach naukowych. W. T.
Miodunka sformutowal w roku 2004 tezy jezykoznawstwa humanistycznego, idac tym

tropem buduje w Szkole Krakowskiej logopedi¢ humanistyczng.!®

18 H-G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakéw 1993, s. 369

19 Prof. dr hab. Wiadystaw Miodunka sformutowat tezy jezykoznawstwa humanistycznego podczas wyktadu dla
pracownikow naukowych Instytutu Filologii Polskiej Akademii Pedagogicznej (dzi§ Uniwersytet Pedagogiczny)
w roku 2004.



Istnieje, lansowany przez audycje radiowe, programy telewizyjne, czasopisma

popularno-naukowe, stereotyp bycia osoba bilingwalng. Na podstawie k i1 k u znanych
dwujezycznych osob buduje si¢ mity o cudownym wptywie dwujezyczno$ci na zycie, karierg
zawodowg 1 rozwdj poznawczy. Nie przywotuje si¢ losow postaci, dla ktorych dwu- lub
wielojezycznos¢ byta zrédtem problemow szkolnych, adaptacyjnych. Powodowata ktopoty z
budowaniem wlasnej obrazu samego siebie, z okresleniem wlasnej tozsamosci. Szczeg6dlnie w
sytuacji emigracji zarobkowej, zwigzanej z czesta zmiang miejsca zamieszkania notowatam
trudnosci adaptacyjne u dzieci i powazne ktopoty wychowawcze.

Znajomos¢ wielu jezykow, niezwykle wzbogacajaca kazdego czlowieka, nie jest tym
samym, co dwujezyczno$¢, czy wielojezycznos¢ dzieci emigrantow. Stworzenie ogdlnego
sadu, uzurpujacego sobie do bycia prawdziwym w kazdej sytuacji dwujezycznosci umieszcza
jednostkowe losy w masie, ktora odbiera cztowiekowi prawo do cierpienia i uniemozliwia
przemowienie wlasnym glosem. Stereotypy pozornie opowiadaja o osobach dwujezycznych,
a w rzeczywistosci nie dotykajg problemu rzeczywistych ludzi.

Jednocze$nie takie widzenie problemu nie ulatwia rodzicom i dzieciom podejmowania
dzialan terapeutycznych, ktore ja widze przede wszystkim jako systemowe oddzialywanie na
dwa (trzy) systemy jezykowe. Tak o sytuacji koniecznosci postugiwania si¢ drugim jezykiem
pisze 1. Kertesz:

wJezyk (...) zapanowal nad swiadomoscig wielu ludzi, pozbawil ich jej, pozbawil ich wiasnego, wewnetrznego
zycia. Czlowiek powoli zaczgl si¢ utozsamia¢ z narzucong mu rolg, niezaleznie od tego, czy rola ta przystawata

do jego osobowosci, czy nie. W dodatku tylko catkowite zaakceptowanie tej roli dawato mu szansg przezycia’°.

Nowa logopedia wypracowata metody i techniki systemowego wspierania rozwoju matych
dzieci dwujezycznych oraz stymulowania procesu nabywania jezykow w sytuacji dwu,
trojjezycznosci. Terapia logopedyczna pozwoli dzieciom emigrantéw 1 dzieciom w rodzin
wielojezycznych ksztaltowaé swoja odrebnos¢ w poczuciu jednosci ze spolecznoscig w
ktorej zyje. Dzigki takiemu zabiegowi kraje przyjmujace beda mogly niwelowaé swoj lek
przed innos$cig 1 poznawa¢ odmienne kultury, nie tylko smakujac potrawy, ale takze czerpiac
inspiracje malarskie, muzyczne, teatralne, filmowe, czy techniczne. Otwarcie si¢ na Innego
nie moze jednak odbywac si¢ poza poznawaniem jezykow innych nacji, poniewaz ,,cale nasze

doswiadczenie $wiata (...) rozwija sie z wnetrza jezyka™?!

2071, Kertesz., Jezyk na wygnaniu, Warszawa 2004, s. 176

21 H-G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakéw 1993, s. 414
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Jezyk polski dzieci emigrantow - jezyk pozyczony ?

Jezyk etniczny rodzicow, ktorym postuguja si¢ dzieci emigrantow zdaje si¢ funkcjonowaé w
wielu rodzinach jako jezyk pozyczony??. Pozyczony na pewien czas, w obliczu koniecznosci.
Potrzebny, pozyteczny w domu, lub podczas pobytu u rodziny w Polsce, wykorzystywany w
codziennych sytuacjach. Z prowadzonych przeze mnie badan, referowanych w dalszej czegsci
artykulu, wynika, ze dzieci rozmawiaja w domu ze swoimi rodzicami Polakami w jezyku
polskim. Jednakze, gdy rozstrzygaja kwestie szkolne, dotyczace lekcji, przedmiotow, zadan
domowych, prac klasowych, przechodza, z oczywistych powoddw na jezyk francuski.

Podczas rozméw o tym, co wydarzylo si¢ w przedszkolu czy szkole najczgsciej rodzic
Polak zwraca si¢ do dziecka w swoim etnicznym jezyku, ale dziecko odpowiada w jezyku
francuskim, ktory dorosty - lepiej lub gorzej rozumie. O takiej sytuacji, tak pisze H-G.
Gadamer:

Jak wiadomo, nader trudny jest dialog w dwoch jezykach, gdy jedna osoba uzywa jednego, a druga drugiego
jezyka, bo wtedy kazda z nich wprawdzie rozumie drugi jezyk, ale nie umie nim [dobrze] (przypis. J.C) mowic.
Niczym pod naciskiem jakiej$ wyzszej sity role srodka porozumienia stara si¢ wowczas przeja¢ jeden z je¢

zy k 6 w (podkr. J.C).

Fakt, iz rodzice Polacy przyjmuja odpowiedzi dziecka z jezyku francuskim i czgsto w tym
wlasnie jezyku odpowiadaja, powoduje, ze dzieci nie znajduja motywacji do moéwienia po
polsku. Jesli jezyk polski utraci swoj prestiz juz na poczatku drogi jego ksztattowania sie, nie
bedzie mogt si¢ rozwijac.

Zagrozenie wida¢ u mlodziezy, mowiacej po polsku, ale nie uczacej si¢ tego jezyka
swiadomie (w Szkole Polskiej, w Sekcji Polskiej, prywatnie). Ich jezyk zdaje si¢ by¢ mowa
dziecka - jest nieporadny stylistycznie, z potknigciami gramatycznymi 1 zawezonym
stownictwem. Uczniowie podczas rozmowy o preferencjach kulinarnych uzywali stow
zapami¢tanych z dziecinstwa np. rosolek, chleb z masetkiem, autko. Uzycie zdrobnien jest
charakterystyczne dla jezyka matych dzieci 1 kierowanego do matych dzieci. Cho¢ oczywiscie

jezyk polski, jak 1 inne stowianskie, chetnie korzysta z hipokorystyk 1 deminutiwow.

22 Przyktady w dalszej czesci artykutu na podstawie prowadzonych w 2008 roku badan.
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Mlodziez dwuj¢zyczna?® mowita mi, ze w jezyku polskim nie ma stow, ktore potrzebne im
sa do komunikacji. Rzeczywiscie ,,nie ma” tych stow w jezyku zbudowanym w dziecinstwie 1
potem nie rozwijanym. Poszerzenie stownictwa dokonuje si¢ tylko u tych osob, ktére uczac
sie jezyka polskiego w szkole maja kontakt z literaturg i kodem refleksji.?* To wlasnie uzycie
jezyka pisanego umozliwia staly wzrost kompetencji jezykowej 1 daje umiejetnos¢ budowania
zdan gramatycznie poprawnych. Autor ,,Prawdy i metody” z moca podkresla, ze ,lektura
tekstu, stanowi najwyzsze zadanie rozumienia”?. Mlodziez z ktdrg rozmawiatam podczas
pobytu w Lyonie 1 w Wiedniu zwracala uwage na swoje trudnosci w rozumieniu tekstow
pisanych. Uczniowie byli zdziwieni, ze tak dobrze sobie radza podczas codziennej
komunikacji w jezyku polskim, a napotykaja trudnos$ci podczas czytania. Dzieje si¢ tak
dlatego, ze ,tekst pisany jest pewnego rodzaju wyobcowang mowg 1 potrzebuje

przeksztatcenia znakow na powrdt w mowe i sens.”?¢

Szeptem

Kiedy dotyka si¢ rzeczywistych ludzkich losow, pelnych chwil radosnych, tragicznych,
smutnych i fascynujacych trzeba o nich mowi¢ nasladujac sposéb myslenia 1. Kertesza?’
najpierw szeptem, do siebie, potem do tych, ktdrzy chcg stuchaé, na koniec pelnym glosem do
tych, ktoérzy maja wiladz¢ poprawienia sytuacji tych dzieci, ktore wlasnie znalazty sie na
wyboistej drodze ku dwujezycznosci.

Szeptem dlatego, ze nie ma jednakowych losow, powielonych osobowosci, powtarzajacych
si¢ ukladow zawodowych i1 rodzinnych. Sa rozne mozliwosci ksztattowania jezyka i
budowania interesujgcych swiatéw oswietlanych odmiennymi stowami i zwrotami. Czuj¢ si¢
zobowigzana do tego, by mowi¢ o dwujezycznosci ze wzgledu na moja Rodzing, w ktorej
buduja swoja tozsamosci dzieci dwujezyczne francusko-polskie, polsko-niemieckie i dziecko

trojjezyczne polsko-angielsko-niemieckie.

23.0d 2001 roku prowadze takze badania w Austrii.

24 Kod refleksji - kod rozszerzony wg koncepcji profesora S. Grabiasa
25 H-G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakéw 1993, s. 359
26 H-G. Gadamer, Prawda i metoda, Krakéw 1993, s. 361

271. Kertesz, Jezyk na wygnaniu, Warszawa 2004



Wyniki badan

W badaniach ankietowych uczestniczyla grupa 40. rodzicow oraz 19 gimnazjalistow. W
indywidualnych badaniach eksperymentalnych wzigto udziat 56 dzieci:
1. 14.ucznidow klasy IV,
2. 20. ucznidw klasy ,,0” (z Sekeji Polskiej w CSI 1 Szkoty Polskiej)
3. 22.ucznidw z klasy I 1 II (z Sekcji Polskiej w CSI 1 Szkoty Polskiej)

Badanie eksperymentalne prowadzone byto metodg kierowanej rozmowy?® w ktorej
dziecko budowalo swoje wypowiedzi jezykowe poprzez identyfikacje z lalka (chtopcem lub
dziewczynkg)?®. Oprdcz postaci dziecka w tworzeniu sytuacji uczestniczyly lalki
przedstawiajace: matke, ojca, rodzenstwo (mate dziecko nieokreslonej ptci) babcie, dziadka,
kolege lub kolezanke. Wszystkie dzieci zaakceptowaly konwencj¢ zabawy i bardzo tatwo
przyjmowaly role uczestnika sytuacji opisywanych przeze mnie. Byly to wspolne zabawy,
urodziny, rozmowy domownikami. Te pytania i polecenia, na ktére odpowiedzi dzieci byly
przedmiotem analizy, byly zawsze jednakowe. Uczniowie badani byli indywidualnie w
oddzielnym pomieszczeniu. W Szkole Miedzynarodowej byt to maty pokoik przylegajacy do
pomieszczen klasowych, w Szkole Polskiej byt to pokoj spotkan nauczycieli. W kazdej klasie
bytam zawsze najpierw przedstawiona przez nauczyciela i rozmawiatam z calg klasa, by
dzieci czuly si¢ podczas badan indywidualnych bezpiecznie.

Podczas konferencji w konsulacie’®, po wygloszeniu przeze mnie wyktadu miatam okazje
rozmawia¢ z rodzicami, takze dzieci w wieku przedszkolnym, przystuchiwaé si¢ ich
nieformalnym  dyskusjom. Takie spotkanie ma ogromnag warto§¢ poznawcza, pozwala
dostrzec roznorodno$¢ losow i odmienno$ci w sposobach przezywania dwujezycznosci
swoich dzieci.

Spotkatam matki, ktére mimo podjetej we Francji pracy zawodowej postanowily pracowaty
nad rozwojem pelnych kompetencji jezyka polskiego swoich dzieci. Nie ukrywaty, ze byt to

proces wymagajacy wyrzeczen i konsekwencji, ale dzi$ ich synowie 1 corki zwracaja si¢ do

28 J. Cieszynska, Die Methode der ,, geleiteten” Gespraeche, Hoergeschaedigten Pedagogik, nr 3, s. 179, 1991
29 Lalki wykonane byly z modeliny.
30 Serdecznie dzigkuje Pani Konsulowi Generalnemu Piotrowi Adamiukowi za uroczyste otwarcie konferencji i

stworzenie atmosfery sprzyjajacej powstawaniu waznych dla Polonii projektéw badawczych i rozwigzan
praktycznych.

14



nich w jezyku polskim. Rozmawialam takze z matami, ktore wyrazaly gleboki zal, ze ich
piecio, szescioletnie dziecko nie mowi w jezyku polskim. Spotkania u§wiadamiaja rodzicom,
ze nauka jezyka nie moze odbywac si¢ tylko w sobotniej szkole. Przyswajany przez dzieci
jezyk musi by¢ zywym jezykiem komunikowania uczu¢, emocji, doznan i wiedzy.

Ankiete wypehito 40. oséb, wsrdd nich jest 7 rodzin, ktore przybyty do Francji z jednym
lub dwdjka dzieci urodzonych jeszcze w Polsce. Pozostate dzieci urodzily si¢ we Francji.
Analizowalam tylko odpowiedzi dotyczace dzieci urodzonych we Francji lub przybylych w
okresie prelingwalnym. Wszystkie matki byly Polkami. Na pytanie, czy Francuzi uczg si¢
jezyka polskiego jako obcego uzyskatam takie odpowiedzi:

> 1. osoba nie wiem,

» 4. osoby sadza, ze tak, ale bardzo rzadko i tylko te osoby, ktére majg szczegolne

motywacje,

» 35. 0s6b stwierdzito, ze Francuzi nie uczg si¢ jezyka polskiego jako obcego.

Niektore z odpowiadajacych oséb podkreslaly egzotycznos¢ polskiego jezyka, jego matg
przydatno$¢ w kontaktach miedzynarodowych, wskazywano tez na wysoki poziom trudno$ci
zwigzanych z rozbudowang gramatyka. Jezyk polski nie jest przydatny do komunikacji poza
Polska, stad nizszy prestiz w stosunku do jezyka francuskiego, postrzeganego jako jezyk
dyplomac;ji.

Wszyscy badani widzg korzysci ptynace z uczenia si¢ jezyka polskiego przez ich dzieci.
Wsrdd argumentéw formulowanych przez rodzicow, na rzecz korzysci ptynacych z nauki
jezyka polskiego przewazaja motywy poznawcze 1 pragmatyczne. Rodzice pisali o
wspomaganiu rozwoju intelektualnego 1 umozliwieniu kontaktéw z rodzing w Polsce.
Zwracano takze uwage na rol¢ jezyka etnicznego w  ksztaltowaniu si¢ tozsamosci osob
dwujezycznych. Mlodziez wypetiajac ankiety i w rozmowach w klasach silniej podkreslata
kontekst komunikacyjny z rodzing w kraju rodzicow.

Niektérzy rodzice (12 osob) dostrzegli takze negatywng strone podjetej przez potomstwo
nauki jezyka polskiego. Wskazywali na wigksze obcigzenie obowigzkami, wspominali o
trudnosciach szkolnych, a takze o ksztattowaniu si¢ poczucia innosci, mozliwos¢ izolowania
si¢ w Srodowisku francuskich réwiesnikow. Sadze, ze to odczucie innosci moze by¢ raczej
udziatem emigrantéw, a nie ich dzieci. Tylko jeden chlopiec przyznal, ze nie chce méwi¢ po

polsku na ulicy, bo to moze wzbudzi¢ negatywne komentarze.
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Mtodziez, w odpowiedzi na pytanie o korzysci lub ich brak, podjecia nauki jezyka
rodzicow podkreslata gtownie zbytnie przecigzenie nauka, ale dotyczyto to tylko uczniow ze
Szkoly Polskiej (zajgcia w sobotnie przedpotudnia). Dla uczniéw Sekcji Polskiej w CSI,
nauka etnicznego jezyka jest powszechng norma, usankcjonowang przez specyfike Szkoty

Migdzynarodowe;.

Rozmowy o szkole, pomoc w problemach szkolnych

Niewatpliwie szkota, lekcje, zadania domowe i1 klasowe sg czestym tematem rozmow
rodzicow z dzie¢mi. Dlatego w ankiecie pytatlam rodzicéw o jezyk w jakim prowadzone sg
codzienne rozmowy o szkolnych problemach i1 zdarzeniach. Zwykle polskie matki lub rodzice
Polacy deklarowali, iz wszystkie rozmowy w domu prowadzone s3 w jezyku polskim.
Jednakze zapytani o jezyk jakim rozmawiaja z dzie¢mi o szkole, o lekcjach przyznawali, ze
wybor jezyka nie jest juz taki oczywisty, bo uwarunkowany sytuacja szkolnej rzeczywistosci
francuskiej. I tak:

» 14. 0s6b rozmawia z dzie¢mi po polsku

» 8. 0s6b w jezyku francuskim

» 17. 0s6b uzywa naprzemiennie jezyka francuskiego i polskiego

> 1. osoba zwraca si¢ do dziecka po polsku 1 przyjmuje jego odpowiedzi w jezyku

francuskim.

Takie prowadzenie dialogu, z punktu widzenia ksztaltowania obu jezykoéw, nie jest
korzystne. Rodzice kieruja si¢ wzgledami pragmatycznymi, chcg aby komunikacja byta
skuteczna. Jednakze w wielu wypadkach jej skuteczno$¢ jest jedynie pozorna. Sytuacja
rodzicow Polakow nie jest bynajmniej tatwa. Pomoc w odrabianiu lekcji jakiej potrzebuja
dzieci mlodsze powinna odbywac si¢ w jezyku edukacji, tak aby dziecko nie musiato stawac
przed koniecznos$cia podwojnego thumaczenia. Po raz pierwszy, objasniajac po polsku tresé
zadania, a potem po raz drugi, thumaczac na jezyk francuski odpowiedz rodzica. Taki zabieg
wymaga doskonatej znajomosci obu jezykow, gigtkosci translatorskiej 1 wiedzy, ktorej z racji
wieku dzieci nie mogg jeszcze posiada¢. Bez watpienia ten sposdb zaburza sam przebieg

przyswajania wiedzy 1 wptywa negatywnie na procesy zapamig¢tywania.
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Byloby stuszniej rozmawia¢ o zadaniach i nauce w jezyku francuskim, pod warunkiem

jednak, ze rodzice majg opanowany ten jezyk przynajmniej w stopniu dobrym.

Jak ten problem oceniaja uczniowie w wieku gimnazjalnym? Bylo to 19.
dzieci urodzonych we Francji, ktore tak okreslity swoja sytuacje jezykowa w domu
rodzinnym:

» 8. 0s0b rozmawia po polsku

» 1. osoba po francusku

» 10. 0s6b w obu jezykach.

Prositam mtodziez gimnazjalng, by ocenita w skali od 1 do 5 poziom opanowania j¢zyka
francuskiego przez swojego polskiego rodzica/rodzicow. Srednia dla matek wynosita 3,7, a
dla ojcow 3,2. Wida¢ wigc wyraznie, ze opcja rozmow ,,szkolnych” prowadzonych w jezyku
francuskim nie jest korzystna dla uczniow. Rowniez dlatego, ze przypisuje rodzicowi
nieprawdziwg rol¢ osoby Zle, nieprawidlowo mowigcej. Ma to negatywny wplyw na
formowanie si¢ obrazu rodzica w umysle dziecka, uniemozliwia identyfikacj¢ 1 postrzeganie
rodzicow jako 0sob znaczacych. Wychowanie, przekazywanie hierarchii warto$ci oraz norm

moralnych jest silnie uzaleznione od relacji dziecko:rodzice.

Poczqtki ksztattowania sie jezyka i ocena kompetencji jezykowych

Prositam rodzicow, by ocenili kompetencje jezykowe swoich dzieci oraz sprecyzowali w
jakim jezyku pojawity si¢ pierwsze zdania u dzieci urodzonych we Francji. I tak:
» 14. dzieci wypowiadato swoje pierwsze zdania w jezyku polskim
» 15. dzieci wypowiadalo swoje pierwsze zdania w jezyku francuskim (mimo, iz
wszystkie matki dzieci byly Polkami)
» 9. dzieci wypowiadalo swoje pierwsze zdania w obu tych jezykach réwnocze$nie
» 1. dziecko wypowiadato swoje pierwsze zdania w jezyku matki (po polsku) i ojca (po
bultgarsku)
» jedna osoba nie udzielita odpowiedzi
Wyniki ankiety pokazuja, iz nieco wigcej niz potowa z czterdziesciorga dzieci
wypowiadala swoje pierwsze zdania w jezyku polskim (tylko w nim lub rownolegle z drugim

jezykiem). W tym kontekscie wazne byly odpowiedzi na pytanie: jak dalej rozwijat si¢ jezyk

17



etniczny ?, czy tak, jak u badanych przeze mnie dzieci w Austrii, jezyk francuski powoli
stawal si¢ jezykiem funkcjonalnie pierwszym.
Oceniajac poziom opanowania jezyka etnicznego i1 jezyka francuskiego swoich

dwujezycznych dzieci, wypetiajacy ankiete rodzice (jedna osoba nie udzielita odpowiedzi)

stwierdzili:
> 37. dzieci ma wyzsze kompetencje w jezyku francuskim
> 2. dzieci w tym samym stopniu opanowato oba jezyki

Wida¢ wyraznie, ze instytucjonalne formy nauczania (francuskie przedszkole, szkota) oraz
grupa roéwiesnicza pelni nadrzedng rolg w procesie uczenia si¢ jezyka. Stad ptynie istotny
wniosek, dotyczacy ogromnej roli polskich placéwek na obczyZznie w zachowaniu jezyka
etnicznego dzieci emigrantow. Jakie znaczenie dla budowania tozsamos$ci 1 osobowo$ci ma
postugiwanie si¢ jezykiem etnicznym pisatam juz w innych publikacjach.3! W tym miejscu,
chce sformulowa¢ uwagi dotyczace wpltywu jezyka etnicznego na poziom opanowania
drugiego 1 kolejnych jezykow.

Pierwszy jezyk, jezyk matki jest filarem, na ktorym budowane s3 kolejne systemy
jezykowe. Opanowane wszystkich podsystemow jezyka3?, osiggniecie wysokich kompetencji
jezykowych (w mowie, a potem w piSmie) jest najlepsza droga do przyswajania kolejnych
jezykow.

Tylko 18. rodzicow jest przekonanych, iz dziecko zwigze swdj los z Francja, pozostali (22)
sadza, 1z wybdr ten bedzie uzalezniony od wielu czynnikow 1 dziecko moze 0sigs¢ w
przysztosci w innym kraju europejskim, takze w Polsce. Bez wzgledu na wybor kraju
zamieszkania 1 miejsca pracy jezyk etniczny jest podstawa do skutecznego opanowania
kolejnego systemu jezykowego. Jeszcze raz wigc podkreslam - im bogatsze stownictwo w
jezyku pierwszym tym tatwiejsze poznawanie nowych stéw i okreslen w kolejnych jezykach.
Im wyzszy poziom systemu syntaktycznego (budowa zdan) tym tatwiejsze rozumienie

tekstow pisanych w jezyku obcym.

31 por. J. Cieszynska, Dwujezyczno$¢ - dwukulturowosé, przeklenstwo czy bogactwo? ,
Krakow 2007

32 Najogdlniej rzecz ujmujac, mozemy w systemie jezykowym wydzieli¢: podsystem
fonetyczno-fonologiczny (réznicowanie opozycji fonologicznych i wymowa (artykulacja)
gtosek, podsystem semantyczny (stownictwo), podsystem morfologiczny (reguty odmiany
wyrazow - fleksja i reguty budowania nowych wyrazéw - stowotwdrstwo), podsystem
syntaktyczny (sktadniowy - reguty budowania zdan).
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Niektorzy rodzice wyrazali ch¢é postania dzieci na studia do Starej Ojczyzny. Pelna
dwujezycznos$¢ (opanowanie jezyka polskiego w mowie 1 pisSmie) jest warunkiem

umozliwienia potomstwu dokonania samodzielnego wyboru.

Uzycie jezyka w sytuacji komunikacyjnej

Badanie systemu jezykowego dzieci w wieku od 6. do 9. roku Zycia powinno przebiega¢ w
sytuacji zabawy kierowanej, tak by dzieci pochtoni¢te byly tematem, trescig rozmowy, nie
wlaczajac mechanizmu samokontroli. Ow mechanizm powoduje, ze cztowiek zastanawia sie
nad tym ,jak mowi”, co zmniejsza swobod¢ wypowiedzi, a u dzieci jest zrodtem
negatywnych emoc;ji, skutkujgcych wycofaniem si¢ z interakcji.

Rozmawiatam z 42. uczniami klas od ,,0” do IV. Jednym z tematéw zabawy kierowanej
byly urodziny. Prositam, by dziecko, odgrywajac rol¢ postaci sformutowato zaproszenie babci
na urodziny. Instrukcja brzmiata:

To jest babcia, zapros jg na swoje urodziny.

Wsrod 42 dzieci w wieku do 6 do 8 lat tylko 5. prawidlowo sformulowalo zaproszenie
skierowane do babci. Badani popeiniali bledy gramatyczne 1 semantyczne. Brak kompetencji
komunikacyjnej nie pozwalat im wyrazi¢ zaproszenia zgodnie z norma spoleczng istniejaca w
polskiej kulturze. Wiekszo$¢ popelnionych przez dzieci blgdow powtarzala si¢, co wskazuje
na ich systemowy charakter.

Trudno$ci badanych dotyczyty:

» zrozumienia polecenia - 5. dzieci
niepelnego zrozumienia polecenia - 10. dzieci
zrozumienia znaczenia zaimka swdj - 8., dzieci zrozumiato, ze urodziny sa babci
sformutowania zaproszenia w prawidlowej formie 11. dzieci
uzycia prawidtowego czasu - 8. dzieci

problemow z szykiem wyrazow w zdaniu - 3. dzieci

vV V V V V V

pomini¢cia lub btgdnego zastosowania przyimka, dodania zaimka zwrotnego - 3.
dzieci

Wsrod odpowiedzi zakwalifikowanych do niepelnego zrozumienia polecenia zanotowatam:
babciu mama cie zaprasza, pojdziesz na urodziny, dziekuje babci, a nawet mozesz si¢ napic

zimnego soku 1 sto lat sto lat. Wida¢ wyraznie, ze dzieci rozumialy znaczenie pojedynczych
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wyrazow - urodziny 1 zapraszac¢, ale nie zawsze mogly zrozumie¢ tres¢ zdania. Dlatego
pojawily si¢ reakcje sktadania babci zyczen, albo zapraszania do wypicia soku.

Te osoby, ktore rozumialy znaczenia zaimka swoje w uzytym przeze mnie kontekscie,
mowity zapraszam cie na twoje urodziny.

Sformutowanie zaproszenia okazalo si¢ trudnym zadaniem dla wielu dzieci, najczesciej
pojawial si¢ tryb rozkazujacy - chodzZ, chodz na urodziny | mozesz przyjs¢ lub pojdziesz na
urodziny.

Dzieci miaty takze trudnosci z zastosowaniem odpowiedniego czasu najczegsciej pojawial
si¢ czas przeszly lub przyszly zamiast oczekiwanego terazniejszego - zaprositam cie na
urodziny lub zaprosze cie na urodziny.

Klopoty z zastosowaniem odpowiedniego szyku dotyczyty miejsca zaimka 1 spojnika w
zdaniach np. babciu ci¢ zapraszam, babciu, ze ci¢ zapraszam na moj urodziny.

Pojawilo si¢ takze zdanie Babciu, chodz u nas, bo dla twoje urodziny.

Uczniowie klasy czwartej o wiele lepiej poradzili sobie z tym zadaniem. Z 14. badanych 8.
dzieci sformutowalo zaproszenie w prawidtowej formie. Tylko jedno dziecko nie zrozumiato
polecenia. Jednak i te dzieci mialy trudnosci ze
zrozumieniem znaczenia zaimka swdj - 5. dzieci sadzito, ze urodziny sg babci np: Czes¢
babciu, wesolych wurodzin, chodz dam ci ciasto i prezent, Babciu mam dla ciebie

niespodzianke na urodziny.

Przejawy polskiej kultury

Jezyk polski moze rozwijaé si¢ u dzieci emigrantow tylko wowczas gdy beda one miaty
mozliwo$¢ poznawania polskiej kultury. Ogladanie polskiej telewizji, czy polskich filméw
wydaje si¢ najtatwiejszym sposobem wspierania rozwoju jezyka. Dialogi prowadzone przez
bohaterow sa osadzone w kontekstach kulturowych, co stwarza dogodne warunki do
przyswajania jezyka i wiedzy o Polsce.

Zeby wprowadzi¢ badanych w polski kontekst jezykowy i kulturowy prositam na poczatku
badania o nadanie imion lalkom, przedstawiajagcym dzieci. Poniewaz zwracatam si¢ do
uczniow w jezyku polskim, takie wlasnie imiona wybieralty. Wsérod 42. dzieci tylko 1.

wybrato dwa imiona francuskie, 2. po jednym z kazdego jezyka, a 39. imiona polskie.
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Potem prositam, by wybrana przez dziecko lalka ,,opowiedziata” mi, co bedzie oglada¢ w
telewizji. Dzieci nie mialy poczucia, ze sa sprawdzane dzigki zastosowaniu techniki
przeniesienia reakcji na lalke. Instrukcja brzmiata (wypowiadana przez lake¢ - kolezanke¢ lub
kolegg, ktorej role odgrywalam ja sama: Chodz, bedziemy oglgdac telewizje. Co bedziemy
oglgdac?

Wsrod odpowiedzi 56. dzieci tylko 7. razy pojawialy si¢ tytuly polskich filméw i
programow. Warto je wszystkie przywotaé, by uzmystowi¢ sobie, co ogladaja uczniowie klas
0-1V:

v' 4. dzieci film ,Bolek i Lolek” - ogladany w Polsce najczesciej przez dzieci

przedszkolne

v" 1. dziecko program dla dzieci mtodszych - ,,Domisie”

v' 1. dziecko program dla dzieci mtodszych - ,,Jedyneczka”

v' 1. dziecko ,,Koziotek Matotek” - ogladany w Polsce najczeSciej przez dzieci

przedszkolne

v" 1. dziecko film dla dzieci szkolnych. Badany podal nieco zmieniony tytul ,,Awantury

Pana Kleksa”, mogto chodzi¢ o jeden z trzech filmow (,,Akademia Pana Kleksa”,
,,Podroze Pana Kleksa”, ,,Pan Kleks w kosmosie”
Podsumowujac, 8. dzieci z badanych 56. ma dostep do polskich filméw dla dzieci, a tylko

jedno do filmu odpowiedniego do wieku zycia.

Karczowatem cienie wyrokow

Paul Celan

Spoteczno$¢ polonijna w Lyonie miata do tej pory3* dobre warunki do pielegnowania
jezyka polskiego dzieci dwujezycznych. Dziala tu Szkolny Punkt Konsultacyjny przy
Konsulacie Generalnym, Instytut Kultury 1 Jgzyka Polskiego, Sekcja Polska w
Migdzynarodowej Szkole CSI. Fakt, ze jezyk polski ma swoja sekcje obok je¢zyka
angielskiego, niemieckiego, hiszpanskiego czy japonskiego pozytywnie wplywa na

budowanie prestizu tego jezyka. Znaczenie jezyka petni silng funkcje motywacyjng do jego

33 Jesli nie zmienia sie dotychczasowe rozwiazania, nad ktérymi pracuje powotany przez
Premiera Zesp6t do Spraw Polonii i Polakéw za Granica.
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uczenia si¢. W Miedzynarodowe] Szkole CSI dzieci przybyle do Francji w okresie

postlingwalnym mogg si¢ takze uczy¢ jezyka francuskiego jako obcego.

Szkota Polska, jak inne tego typu placowki na obczyznie, prowadzi nauczanie sobotnie.

Dzigki temu moga z niego korzysta¢ takze polskie dzieci mieszkajace poza Lyonem.

Oczywiscie wymaga to pewnej determinacji ze strony rodzicow. Warto karczowac cienie

wyrokow, tak by dzieci, ktérych matki méwia w jezyku polskim miaty pelne szanse na

doskonate opanowanie jezyka francuskiego i odnalezienie swojej drogi w Zjednoczonej

Europie.
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